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Resumo

Este estudo apresenta como se desenvolveu a pratica pedagogica dos professores de histéria. Focaram-se os
profissionais que ministraram aulas da disciplina de histria nas escolas estaduais, nas séries que compreendiam o 1° e
o 2° graus. A pretensio desta pesquisa centrou-se na perspectiva de se resgatar as praticas destes professores a partir
da leitura e analise dos relatérios de estdgios, aqui usados como fontes. O periodo foi delimitado entre os anos de
1972, pela inexisténcia de fontes com datas anteriores e por coincidir com a publicacio da reforma do ensino, e 1988
quando se notou o retorno efetivo das aulas de histéria no curriculo, esses foram os anos da existéncia dos estudos
sociais. As fontes analisadas foram documentos oficiais e os relatérios de estagios produzidos para a disciplina pratica
de ensino no curso de licenciatura em histéria da Universidade de Sao Paulo.
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Pedagogical practice in history teaching in Sao Paulo State schools
in a period of military dictatorship (1972-1988)

Abstract

This study presents how the history teachers’ pedagogical practice was developed. It was focused in the professionals
who taught the history subject in the state schools in the terms of the 15t and 2°d degrees. The purpose of this
research was centered in the perspective of rescuing the teachers’ practices from the training teaching programs
reports that were used as sources. The period was delimited from 1972 to 1988. It started in 1972 because there
weren’t previous sources and dates and also because of the coincidence of the teaching reform publication. The
research was collected until 1988 because we perceived the effective return of history classes in the curriculum and
these years were marked by the existence of social studies. The data collection was basically official documents and
the teaching program reports produced by the teaching practice subject in the licensed history course of Sao Paulo
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University.
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Introducgio

Esse artigo apresenta um breve panorama dos
resultados da pesquisa desenvolvida sobre o ensino de
histéria, nas escolas estaduais paulistas nos anos da
ditadura militar. O periodo de estudo abrangeu os anos
entre 1972 e 1988. As datas foram estipuladas por
compreender a época da existéncia oficial dos estudos
sociais, que pretendeu substituir as disciplinas historia e
geografia nas séries do 1° e do 2° graus, e também, por
existit um regime de ditadura militar implantado no
pais.

No inicio da década de 1970 houve a
publicagio da reforma do ensino, que contou com a
colaboracdo de pessoal, acordos e planos norte-
americanos. Neste contexto, ocorreu a publicacio dos
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“Guias curriculares propostos para as matérias do
nacleo comum do ensino de 1° grau”, no ano de 1973;
esse ¢ 0 momento em que os estudos sociais tornaram-
se disciplina da grade curricular do ensino de 1° grau.
Nos anos da década de 1980, as aulas de
estudos sociais foram extintas, e é interessante notar as
mudancas metodolégicas no ensino de histéria durante
esses anos, que culminaram com a elaboragio e
publicagdo da terceira versio da “Proposta curricular
para o ensino de histéria — 1° grau”, no ano de 1986.
Essa “Proposta” foi comentada e debatida por alguns
estagiarios nos seus relatérios, bem como os periodos
referentes aos outros anos das décadas estudadas. As
anotaches e observacbes contidas nos relatorios de
estagios produzidos para a disciplina de pratica de
ensino do curso de licenciatura em histéria da
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Universidade de Sio Paulo, foram utilizados como
fontes. Todos os relatorios de estagios de observagoes e
de regéncias, produzidos entre os anos de 1972 e 1988,
foram lidos e analisados. O recorte ateve-se nas
descri¢bes das praticas pedagdgicas dos professores e de
como as alteracOes nas sugestOes oficiais interferiram
nessas praticas.

Foi a partir da leitura dos relatérios de estagios
que se puderam reconstituir os passos da sedimentacdo
dos estudos sociais nas escolas paulistas. Essa leitura
conduziu a busca por outras fontes que
complementassem os dados. Assim, tem-se a
contribuicdo da legislacio de ensino, de alguns
documentos oficiais, das propostas estaduais e de outras
referéncias bibliograficas que abordaram os anos
estudados.

A estrutura deste texto desenvolve-se iniciando
pela descricdo e relevancia das fontes utilizadas. Focou-
se a reforma do ensino e as mudangas que essa efetivou
nas escolas e na disciplina de historia; ativemo-nos as
praticas pedagogicas dos professores e como se
apropriaram dos novos métodos de ensino; verificou-se
como ocorreu a organizacio sindical  desses
profissionais e de como as mudangas metodolégicas nas
propostas do governo agucaram o debate sobre o
ensino de historia.

Os relatérios de estagios como fontes

Faz-se necessaria uma breve descricao dos
relatérios de estagios para compartilhar com o leitor as
descobertas propiciadas por essa fonte. Os relatorios
vinculavam-se a disciplina de pratica de ensino, que era
ministrada nos dois dltimos semestres do curso de
licenciatura em histéria. Esses relatérios foram
elaborados de modo individual, em duplas ou em
grupos, divididos em relatérios de observacio e de
regéncia. Em geral, os relatérios de observagio
resultavam do registro continuo dos acontecimentos
que ocorriam em sala de aula e explicitavam o assunto
da aula observada. Todo relatério de observacio incluia
comentarios iniciais sobre as condicdes fisicas da escola,
do quadro administrativo, do corpo docente e discente;
eram produzidos sempre como complemento ao
primeiro semestre das aulas da disciplina de pratica de
ensino.

Os relatérios de regéncia eram compostos por
uma ou mais aulas do estagiario, que, na maioria das
vezes, complementavam os conteudos desenvolvidos
pelo professor da sala. Existia a possibilidade de esses
estagiarios organizarem e aplicarem minicursos sobre
assuntos que complementassem as aulas do professor.

Esses relatérios foram desenvolvidos sempre no
semestre seguinte apos a observacdo. A regéncia pelo
estagiario poderia ser desenvolvida de acordo com um
projeto de defini¢do e formagdo de conceitos.

Assim, a partit das leituras e andlises dos
relatérios de estagios, pode-se recompor parte do
cotidiano das praticas pedagogicas dos professores e
dos estagiarios de historia. Mas, € relevante levar-se em
conta as alteracdes na legislacio educacional e as
conseqliéncias dessas nas grades curriculares.

Nas duas décadas estudadas, além de mudancas
na grade curricular, houve a possibilidade de criacdo de
novas disciplinas, que eram estas: estudos sociais,
educaciao moral e civica, organizacio social e politica do
Brasil e educagdo para o trabalho. A criacio dessas
disciplinas foi propiciada pela reforma do ensino.

A reforma do ensino de 1971 e as sugestdes
metodolégicas oficiais

A chamada reforma de ensino — mas que nao
teve oficialmente essa denomina¢do — foi promulgada
pelo governo federal como Lei de n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, e fixou as diretrizes e bases do ensino
de 1° e de 2° graus. Essa lei foi idealizada, aprovada sem
emendas e publicada durante o governo militar que foi
instaurado em 1964. Revogou mais de 50 artigos de lei
federal anterior, a de n°® 4.024, de 20 de dezembro de
1961.

Ap6s o golpe militar, em 1964, reestruturacdes
em varias areas foram se desenvolvendo. Na educacio
pode-se destacar a criacdo de convénios de cooperagio
e apoio técnico entre o Ministério da Educagio e
Cultura do Brasil e a “Agency for International
Development” dos Estados Unidos. Esses convénios
pretendiam a reorganiza¢io do sistema educacional
brasileiro, desenvolvendo a 4rea educacional de tal
modo que ela fosse adequada ao modelo de
modernizacdo das industrias, que requeriam mao-de-
obra barata com um minimo de qualificagdo.

A escola passou a ser vista mais como uma
instituicdo que deveria estar em busca de eficiéncia e
eficicia, voltada ao mercado de trabalho. Desse modo, a
profissionaliza¢do do ensino encontrou espago, com a
criacio ¢ o desenvolvimento de um modelo de
curriculo, mais adequado as inovacOes, mais agil, mais
pratico, reduzindo alguns dos conteidos tebricos
considerados dispensaveis a0 novo profissional. Acdo
essa que justifica a reducdo da carga horiria de
disciplinas como histéria ou geografia.

Algumas das mudangas determinadas pela
reforma do ensino foram a extensio do tempo de

Horizontes, v. 26, n. 1, p. 97-106, jan./ jun. 2008



A pritica pedagdgica no ensino de bistdria nas escolas estaduais panlistas nos anos da ditadura militar (1972-1988) 99

escolaridade obrigatéria, de quatro para oito anos, com
a unido dos quatro anos do curso primario aos quatro
anos do curso ginasial; generalizagio do ensino
profissionalizante nas trés ou quatro séries do 2° grau;
organizacio do curriculo em duas partes, o nucleo
comum, “obrigatério em ambito nacional”, e a parte
diversificada, “para atender, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais”; e
designacdo como obrigatorias das disciplinas educagao
moral e civica, educacio fisica, educacdo artistica e
programa de saude (Brasil, 1971a).

O curriculo de ensino de 1° e de 2° graus,
organizado em nuicleo comum e parte diversificada, foi
composto por matérias. O Conselho Federal de
Educagio fixou para cada série as matérias do nucleo
comum e os Conselhos FEstaduais de Educacio
indicaram as matérias que constituitiam a parte
diversificada, para assim ser formado o curriculo pleno
dos estabelecimentos de ensino.

O Conselho Federal esclareceu como deveriam
ser trabalhados os contetdos, do mais amplo para o
mais especifico. Nas atividades, a aprendizagem deveria
ocorrer a partir de experiéncias concretas; ja nas areas
de estudo, as situacGes concretas seriam equilibradas
com os conhecimentos sistematicos, além de se efetuar
a integracdo de conteudos afins. Nas disciplinas, a
aprendizagem deveria se desenvolver por meio do
conhecimento sistematico (Brasil, 1971b).

As  matérias do curriculo pleno foram
classificadas segundo as areas do conhecimento em
comunicagio e expressio, estudos sociais e ciéncias. A
area de estudos sociais apresentou objetivos, conteudo
especifico, amplitude e extensdo estabelecidos pelo
Conselho Estadual de Educagido. O curticulo de todas
as séries do 1° grau deveria conter a area de estudos
sociais. Os objetivos do ensino de estudos sociais
visavam “ao ajustamento do educando ao meio, cada
vez mais amplo e complexo, em que deve nio apenas
viver como conviver, dando-se énfase ao conhecimento
do Brasil”, segundo documento do governo do estado
de Sao Paulo de 1972. O conteudo especifico da area
ficou composto por geografia, historia, organizacio
social e politica do Brasil e educa¢do moral e civica. No
item sobre a amplitude e extensdo da area, o mesmo
Conselho sugeria que, nas primeiras séries do 1° grau,
os estudos sociais deveriam se apresentar sob a forma
de integracdo social, tratado nas duas primeiras séries
como atividade e nas séries subseqiientes como area de
estudo. Ainda de acordo com o documento do governo,
no 2° grau, a area de estudos sociais seria entendida
como disciplina.

Na sugestdo de curriculo especifica para as
séries do 2° grau e publicada pelo governo federal em
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1971, o entdo “Guia metodologico para cadernos MEC
— histéria”, trazia paragrafos sobre a area de estudos
sociais. Esta publicacdo considerava a criagdo da area
como forma de fazer o professor de historia atualizar-
se, em func¢do da preocupagio com outros profissionais,
que poderiam ocupar o seu cargo, e com o trabalho que
essa nova area requetia, pois “novos e amplos estudos”
seriam necessarios: “Devemos estar sempre preparados
para analisar com isen¢do as novidades, mesmo que
afetem os nossos interesses particulares” (Brasil, 1971c).

Em 1973, um 6rgao da Secretaria da Educacio
do estado de Sdo Paulo, publicou os “Guias curriculares
propostos para as matérias do nicleo comum do ensino
de 1° grau”, que segmentam os conhecimentos em
areas: comunicacio e expressio (lingua portuguesa,
educacio artistica e educacdo fisica); ciéncias (ciéncias,
programa de saude e matematica); e estudos sociais.
Para a irea de estudos sociais, estavam listados os
objetivos, os conteudos minimos e as sugestdes de
atividades para cada conteddo a ser abordado. Esses
“Guias” estaduais seguiam as indicacGes federais,
separavam os conhecimentos por areas e reforcavam a
idéia de que a area de estudo estudos sociais deveria ser
entendida como matéria. Enfatizavam a importancia da
area de conhecimento composta por outros elementos
das ciéncias humanas e, assim, nio indicava quais
conteudos referem-se especificamente a geografia,
histéria, organizacdo social e politica do Brasil ou
educacio moral e civica.

Em  decorréncia  das  dificuldades na
implantacdo das sugestdes dos “Guias curriculares”,
foram organizados e publicados em 1977 os “Subsidios
para a implementacio do guia curricular de estudos
socials para o 1° grau”. Esse texto explicitava os
conteidos que deveriam ser ministrados em cada série,
os objetivos que se deveriam atingir e com que
atividades seriam mais bem apreendidos.

A pratica pedagoégica dos professores

Na pratica, os estudos sociais — como matéria,
nio como area de estudo — passaram a fazer parte do
curriculo das escolas estaduais de 1° grau em 1977, da 3°
até a 6° série. Na 7% série e na 8* série, os estudos sociais,
como  matéria, existirtam: nessas  séries,
permaneceram no curticulo geografia e historia em anos
alternados. Nas séries do 2° grau continuaram a existir
de modo autébnomo.

O comentario feito por um estagiario, em seu
relatério de observagio, no ano de 1977, expressa o que
ocorria nas aulas:

nunca
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[-..] Estudos sociais, na maneira como é dado, ¢ uma
utopia, pois ndo bha qualquer vinculagio; as matérias
sdo estanques e descontinuas; 56 servem para uma visao
social distorcida. A geografia aqui vista, ndo ajuda, on
melhor, apenas atrapalha a historia e vice-versa; nao bha
interagao; o gue hd sao duas matérias separadas e sem
qualquer significacdo neste contexto. Seria, neste caso, a
interagao de histdria e geografia, vinculadas a realidade
do aluno? Para o aluno, e também para nds, o que
ficon, foi que na 5° série ¢ dada énfase a geografia,
levando o aluno a memorizar conceitos que nunca mais
verd. (Relatorio 15, 1977)

As observagdes deste relatério expressam o que
ocorria com os conteudos de estudos sociais € como, na
pratica, eram ministrados pelos professores das escolas
estaduais. Deve-se levar em conta que a formacao dos
professores destas séries, neste perfodo, poderia ser em
estudos sociais, com uma licenciatura curta, ou em
histéria, com licenciatura plena. Desse modo, segundo
Prado (2004) a formacdo académica e o conhecimento
do professor refletiam-se na sala de aula, em sua pratica
metodologica diaria.

Quanto ao ensino de 2° grau, ap6s a publicacio
da reforma de ensino, esse deveria obrigatoriamente se
tornar profissionalizante. Nas escolas do estado de Sao
Paulo, a implantagido do ensino profissional teve inicio
nos estabelecimentos de ensino privados e publicos
municipais, que deveriam, em 1972, apresentar ao 6rgio
competente um plano de trabalho para a organizacido
didatica e administrativa a ser implantada nas séries do
ensino de 2° grau. Prado (2004) indica que os
estabelecimentos estaduais que j4 mantinham cursos
técnicos  deveriam  providenciar as  mudancas
curriculares até 1974; os outros precisavam elaborar
uma revisdo de seus curriculos para a implantacio do
ensino  profissional. Apenas apdés a  reforma
administrativa da Secretaria de Educacao, em 1970, teve
inicio a implanta¢do do ensino profissional de 2° grau
na maior parte das escolas estaduais.

Foi instituida a “intercomplementaridade de
estabelecimentos”, que possibilitava a implantacio dos
cursos referentes aos setores primario e secundario.
Com esta alternativa, alguns estabelecimentos ofereciam
apenas as disciplinas das habilitagbes profissionais e
outros ministravam as da parte de educagio geral.
Assim, os estabelecimentos que tivessem as disciplinas
das habilitagcGes deveriam se “intercomplementar” com
Varios outros.

As habilitagbes profissionais para o 2° grau
deveriam ser instaladas e funcionar regularmente a
partir de 1977. Neste ano, portanto, a 1* série ainda
contaria com as disciplinas da parte geral, e os alunos

teriam de optar por uma habilitacio quando
ingressassem na série seguinte, em 1978. Mas, ainda no
inicio daquele ano, foi criada uma nova habilitacdo,
denominada “Formacdo profissional basica”. Essa
habilitacgdo  conseguiu  sanar as dificuldades de
implantagdo do ensino profissional na maioria das
escolas estaduais de 2° grau, pois tiveram suas
disciplinas adaptadas a situagdo existente, € Os
estudantes que ingressaram neste nivel de ensino, em
1978, cursaram as novas disciplinas neste ano e
conclufram o curso com o certificado na modalidade.

As escolas estaduais comecaram a cumprir a
obrigatoriedade legal criada pela reforma. A criagio da
area de estudos sociais decorreu da mesma reforma e,
por conseguinte, o inicio de sua implantacio efetiva-se
no mesmo ano do ensino profissionalizante.

No ano de 1978 foi publicada uma sugestio de
curriculo denominada de ‘“Proposta curricular de
histéria e geografia para o ensino de 2° grau”; pautou-se
pela integragdo da area de estudos sociais, relacionando
conteidos de geografia e de histéria e acrescentando
histéria da América ao programa do ensino da 1* série,
além de conteddos especificos para a 2* e a 3" séries
vinculadas a0 recém-criado setor terciario da habilitacao
“Formagio profissional basica”.

Durante a década de 1970, a chamada
pedagogia tecnicista influenciou as praticas dos
professores, a forma como abordavam os conteudos,
aplicavam exercicios, utilizavam os livros didaticos e
avaliavam os alunos. Prado (2004) apresenta o estudo
dirigido como o método mais utilizado nas aulas de
histéria, ja que essa pedagogia apresentava como
preocupacdo basica “a eficiéncia e a eficicia do
processo de ensino”.

Com as regras para o desenvolvimento do
estudo dirigido, o papel do professor passou a ser o de
orientador individual dos alunos. Os passos eram bem
estabelecidos; pretendia-se moldar os comportamentos
dos educandos, criando habitos saudaveis de estudo que
pudessem ser utilizados em todas as disciplinas e em
toda a vida escolar. O mesmo estagiario comenta como
se desenvolvia o estudo dirigido em uma sala de 1° grau:

O estudo dirigido ¢ de maneira tal, que o aluno é
induzido a entender o que o professor quer, ¢ nao é
levado a questionar o texto, muito menos a criticd-lo.
Este estudo ¢ realizado através do ponto dado em anla
expositiva; esta anla baseia-se em esquema posto na
lousa, de maneira bastante desordenada. Posteriormente,
¢ feita uma leitura do capitulo do livro e sao levantadas
questies para o debate em grupo. Ou entdo, ¢ levantada
uma questao principal de um texto informativo, em que
05 alunos em grupo, para responder, tém que consultar o
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livro ou o ponto. A anla expositiva parte do titulo do

capitulo do livro ¢ a partir dai ¢ desenvolvida.
(Relatério 15, 1977)

Nos relatérios, encontram-se muitas criticas a
técnica do estudo dirigido. Em um dos relatérios,
referente a atividades de 1° grau, o estagiario aponta as
falhas da técnica, como a omissao de informacdes
importantes, a desvinculagio do conteido com o
contexto histérico e a amenidade do trabalho do
professor:

A grande falba na adogio de tal sistema é a anséncia de
uma anla expositiva. Esta seria muito importante e
mesmo imprescindivel para se ligar um fato ao outro,
para dar coeréncia ao assunto. A impressiao que se tem é
gue tudo fica meio vago e solto. Somente uma vez pode
ser observada uma interferéncia mais direta do professor.
No entanto, foram perguntas feitas a classe, perguntas
respondidas por dois ou trés alunos, engquanto que os
outros se mantinham numa atitude bastante apatica. O
mal de tal sistema ¢ que, apesar da boa disciplina em
classe, os capitulos sao mal lidos, os exercicios sdo
constantemente mpz'adox, uns dos outros, assim como os
resumos. Enfim, pode-se concluir que o sistema de estudo
dirigido, da maneira como ¢ dado no Colégio Estadual
trag somente vantagens para o professor: da menos
trabalho, ndo necessita de preparo de anlas, nao exige
exposigao, pesquisa e conbecimento do  professor.
(Relatério 2, 1972)

Nem todos os professores que utilizaram o
estudo dirigido agiam como o citado acima. Outro
estagiario, de uma classe de 1° grau, explica o
procedimento da professora, que antes expOs 0s
conteudos, para depois aplicar a técnica:

Inicialmente ha wma anla expositiva, onde ela da uma
visdo geral do texto; a segunda etapa ¢ o estudo dirigido,
onde os alunos conseguem aprofundar-se no estudo com o
material que trazem de casa. A enciclopédia Barsa ¢ as
publicagoes da Abril Cultural sao as mais utilizadas.
(Relatétio 2, 1977)

Mas, em decorréncia do grande numero de
alunos evadidos e reprovados, nos anos da década de
1970, os métodos de ensino comecaram a ser revisados.
No final da referida década e no inicio da década de
1980, as discussoes sobre as causas do fracasso escolar
apontavam a escola como uma das culpadas nesse
processo. Assim, como apresentado por Veiga (2002),
no decorrer desses anos, tendeu-se a mudar a
concep¢io sobre o papel da escola, que deveria, a partir

Horizontes, v. 26, n. 1, p. 97-106, jan./ jun. 2008

de entdo, contribuir com a transformacio da sociedade,
formar cidaddos criticos e participativos, com métodos
que utilizassem a realidade cotidiana dos estudantes. A
pedagogia chamada critica pretendia “ir além dos
métodos e técnicas, procurando associar escola-
sociedade, teoria-pratica”.

As acOes preteridas pela nova metodologia de
trabalho previam procedimentos renovados do
professor com relagio aos alunos. Foram identificados
em um relatério de estigio os comentarios elaborados a
partir das observacOes decorrentes das aulas de um
professor, que desenvolvia suas aulas segundo a
realidade dos alunos:

Nas 5 séries, (0 professor fag) a andlise de mapas (o5
quais pareciam nio despertar o interesse total da classe),
enfatizando a localizacdo espacial e temporal. Mapas
confeccionados, pintados e escritos pelos alunos, com
ajuda do professor e do livro diddtico ¢ ainda havendo
leitura dos capitulos correspondentes, com andlise e
discussao de palavras e pardgrafos, questiondrios ete.
Para as 6° séries, além das atividades jd citadas, assisti
também a leitura, o debate e, em seguida, a encenagao de
uma pega de costumes. (Relatorio 5, 1987)

Com essa metodologia difundida na década de
1980, ampliaram-se as criticas a precariedade da escola
publica, ao uso dos livros didaticos, a luta pela
democratizacdo do ensino e a baixa remuneracio dos
professores, acdo essa que gerou varios momentos de
reivindicagbes coletivas e greves.

Professores organizados: paralisagdes, greves e
reformulagbes curriculares

Até a década de 1960, os professores paulistas
reuniram-se principalmente em duas associagdes: o
Centro do Professorado Paulista, que concentrava os
profissionais da escola primaria e a Associacio dos
Professores do Ensino Oficial Secundario e Normal do
Estado de Sio Paulo (Apesnoesp). A Apesnoesp, em
1973, mudou de denominacdo para Associacdo dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo
(Apeoesp), como conseqiiéncia ao fato da reforma do
ensino haver unificado o curso primario com o ginasial.
Em 1979, essa Associacio obteve uma nova diretoria,
que apoiava a atuacdo da entidade segundo os moldes
do “novo sindicalismo” e se pautava pelos

[-..] principios e priticas da esfera sindical, defendia
uma reagio coletiva a degradagio da escola piblica,
provocada pelo intenso crescimento do sistema de ensino e
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pela crise do Estado desenvolvimentista |...] conivente
comr interesses privados de amplos segmentos econdnricos.

(Vianna, 1999, p. 91)

Essa opg¢io conduziu a mobiliza¢Ges coletivas,
como greves, paralisacoes e manifestacdes publicas dos
professores. Nos anos de 1979, 1984, 1986, 1987, 1988
e 1989, ocorreram greves cuja duracdo vatriou de 21 a 80
dias. A greve, relata Vianna (1999), foi a forma
escolhida para provocar impactos sobre a sociedade e
tentar conscientiza-la sobre as condi¢bes de trabalho
dos professores em conseqiiéncia da deficiéncia da
escola publica e dos seus baixos salarios. A Apeoesp
tinha como principais reivindica¢oes a questio salarial e
a defesa da escola publica, gratuita e democratica.

Na década de 1980, o numero de professores
associados ao sindicato da categoria cresceu, mas nem
todo professor associado participava dos movimentos
de greves e das paralisacées. E o que se pode constatar
nos relatérios de estagios de observacoes dos alunos.
Em dois dos relatorios de 1987, verificam-se posturas
diferentes. No primeiro, o estagiario comenta sobre as
paralisagdes que ocorreram:

Esse movimento se fez pouco presente, com paralisacies
alternadas e apenas em dias de manifestagoes priblicas
programadas, sem  nenbum  tipo  de  discussao e
posicionamento frente aos alunos e a comunidade. Fsse
pequeno quadro ilustra a descrenga, a desesperanga da
categoria e mais a falta de vivéncia e treino para a
organizacdo e ao debate democritico dentro da categoria
(em especial, o professorado) visando o manuseio de
instrumentos para transformar a realidade em que vive
hoje a educagao e a coisa priblica no pais. (Relatorio 1,
1987)

No segundo relatério, o estagidrio elogia a
atitude dos professores:

Sdo bastante unidos; foi o que pude observar na época
das paralisagoes, quando a totalidade do corpo docente
aprovou a paralisagao, apresentando com isso uma boa
consciéncia de classe. Durante os intervalos das anlas,
pelo que pude perceber, existe um bom relacionamento

entre eles, com bom nivel de comunicacio entre todos.
(Relatotio 3, 1987)

Infelizmente, sdo raros os relatorios de estagio
com outros comentarios sobre participagdes e opinies
dos docentes durante os periodos de greves. A hipotese
para tal é a propria situagdo — inusitada ao estagiario —
que deveria compor seu estagio a partir da observagao
das aulas, desde que elas ocorressem.

Em 1982, com a promulgacio da Lei n° 044,
passou a existir a possibilidade de extingio e
substituicio de algumas disciplinas existentes na grade
curricular do ensino de 1° e de 2° graus, desde a
publicagio da reforma do ensino. Assim, as aulas de
organizacdo social e politica do Brasil foram
paulatinamente substituidas pelas aulas de histéria, e as
aulas de historia e de geografia comegaram a retornar a
5% e a 6" séries, ocupando o lugar das aulas de estudos
sociais. Foi a partir da publicacdo dessa lei que o ensino
de 2° grau deixou de ser obrigatoriamente
profissionalizante e que puderam ocotrer substituiches
de algumas das disciplinas da grade curricular do 1°
grau.

No ano de 1983, iniciou-se o processo de
reformula¢do dos curriculos. Esse processo foi possivel
porque a ditadura militar comegava a ser desmontada e
o governador eleito era da oposicao. Os “Guias
curriculares”, de 1973, e os “Subsidios para
implementacdo do guia”, de 1977, eram as sugestoes
oficiais ~ vigentes publicadas pelo governo e,
conseqlientemente, foram substituidas por
sugestdes de trabalho, que consideraram histéria e
geografia como disciplinas independentes, a partir da 5
série do 1° grau. Essas novas sugestdes foram
denominadas de “Propostas curriculares de 1° grau” e
eram elaboradas por equipes compostas por professores
e especialistas de cada area respectiva. Todas as areas do
conhecimento foram contempladas com um volume
referente a disciplina especifica, exceto a disciplina de
histéria, cujo debate sobre a relevincia de seus
conteudos e a tendéncia teérico-metodolégica de sua
redacdo alongou-se por varios anos, envolvendo outros
setores na discussdao, como os meios de comunicacio.

novas

A nova metodologia e a revisdo
de livros didaticos, recursos e conteudos

A discussio sobre a “Proposta curricular para o
ensino de histéria” foi acentuada pelo contexto da
década de 1980. Existia certo desestimulo por patte dos
professores, pela baixa remuneragio, pelo desgaste com
os petiodos de greves em que nem sempre as
reivindicagbes eram alcancadas, pela deficiéncia da
infra-estrutura nas escolas publicas, como a quantidade
minima de livros nas bibliotecas escolares, a inexisténcia
de equipamentos para projecio de filmes e a falta de
materiais basicos, como giz, entre outros problemas.
Essa situagdo possibilitou a critica também aos materiais
didaticos e aos conteudos constantes nos livros
didaticos, por permanecerem difundindo um discurso
considerado ultrapassado e irreal.
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Unindo-se a esse quadro, a metodologia de
ensino em voga na época — a denominada pedagogia
critica — enfatizava que a educacio deveria ser
desenvolvida a partir da realidade dos alunos e
incentivava os professores a utilizar textos avulsos
vinculados ao cotidiano em que estavam situados. Essa
tendéncia  pedagdgica, relacionada as  precarias
condicdes financeiras dos alunos das escolas publicas e
a desmotivagdo dos professores, contribuiu para a
reducio na adocao ou na utilizacdo de livros didaticos
nestes anos.

Pode-se ainda considerar que nem todos os
alunos tinham recursos para adquirir um livro didatico
para cada disciplina, como foi relatado pelo estagiario,
Relatério 4 (1980): “Sempre que um livro € exigido, os
alunos alegam que nio tém dinheiro para compra-lo.” E
a nova metodologia preconizava a construcio dos
conhecimentos, a partir da realidade e das experiéncias
concretas dos alunos, sem necessariamente ser essencial
a utilizacdo de um manual. Houve também o incentivo
de publicagbes com experiéncias de aplicacio desta
nova metodologia e as sugestdes formuladas pela
terceira versdo preliminar do programa oficial de
histéria de 1° grau. Assim, o recurso a recortes de
jornais e revistas e a apostilas elaboradas pelos
professores foi mais eficaz do que a utilizacdo de um
manual. Um estagiario que assumiu algumas aulas por
quatro meses, em substituicio ao  professor,
desenvolveu seu trabalho com recortes de jornais e
revistas:

No segundo bimestre resolvi mudar tudo radicalmente.
Saimos das salas de anla, sempre imundas, e passamos
a nos reunir no Saldo da biblioteca da escola (que tem
estantes, mas ndo tem livros, desde o iiltimo assalto).
Pedi que todos trouxessem jornais e revistas, e passamos
a pesquisar o assunto “Tancredo Neves”. Os priprios
alunos elaboraram wuma lista com sessenta perguntas-
chave a serem pesquisadas: era preciso procurar a
resposta nos _jornais e transcrevé-las, fazendo a citagdo
competente. Agora, terminada a “pesquisa”, eles
deverdo redigir “um capitulo do livro de histdria do ano
que vem”, excplicando os acontecimentos deste ano. Salyo
algumas excegies, o interesse foi muito bom, de tal forma
que eston pensando em retomar o livro didatico no
segundo semestre “de trds para a frente”, isto é, a partir
de Tancredo Neves. (Relatério 9, 1985)

O incentivo a utilizacdo de materiais diversos
no desenvolvimento das aulas acabou por viabilizar,
nessa década de 1980, a producido de livros que
relatavam experiéncias docentes realizadas com alunos
das séries do 1° grau. Podem-se citar nesse modelo as

Horizontes, v. 26, n. 1, p. 97-106, jan./ jun. 2008

obras de: Marcos A. da Silva, Repensando a bistéria de
1984, o Cadernos Cedes, n. 10, de 1985, e O ensino de
histdria: revisao urgente, de Conceicdo Cabrini et alii, de
1987, entre outros autores. Esses professores-autores,
vinculados as universidades ou que participaram das
equipes técnicas que haviam elaborado as propostas
curriculares, comecaram a publicar livros nos quais
comentavam experiéncias. Descreviam passos de suas
pesquisas, as atitudes e as reacOes dos alunos perante
uma aula de histéria sem a utilizacio propriamente dita
de livros didaticos. Incentivavam, dessa forma, os
professores a produzirem os proprios materiais
curriculares, a coletar documentos e fotografias com a
comunidade e a criar o seu material de trabalho.

A terceira versio preliminar da “Proposta
curricular de historia” foi distribuida neste contexto.
Sugeria nova metodologia de trabalho e de pesquisa
com os alunos, além de propor que o professor
elaborasse suas aulas a partit de documentos. Dessa
forma, para colocar em pratica a “Proposta”, o docente
deveria ter amplo conhecimento dos conteddos da
histéria, gerando outros problemas, como no caso dos
professores com formagdao nos cursos de licenciatura
curta em estudos sociais. Esses cursos tinham a duracio
de trés anos. Foram criados, segundo a justificativa do
governo, para suprir a falta de profissionais habilitados
na area de ciéncias humanas. Habilitava o professor a
lecionar estudos sociais, educacio moral e civica,
organizacdo social e politica do Brasil e, quando
necessario, histéria ou geografia.

A “Proposta cutricular de histéria” trazia
também sugestdes para o desenvolvimento das aulas
sem o uso continuo de um manual de conteudos
especificos de histéria. A equipe que a elaborou
entendia as dificuldades didaticas encontradas pelo
professor no seu cotidiano e incentivava o uso de textos
avulsos e documentos historicos:

[-] com a intengao de possibilitar um trabalbo que o
ajude a libertar-se do uso de um sinico livro diddtico que
1o decorrer destes anos tem-se transformado tanto numa
“Ccamisa-de-forca” como mmuitas veges no inico amparo
de suas aulas. Na tentativa de superar esse circulo
vicioso e lfendo presentes as dificuldades dai advindas,
pretendemos, na continuidade desta Proposta até sua
redagdo final, acrescentar orientagbes bibliogrdficas mais
detalbadas para facilitar o trabalho em classe, como
também coletineas de textos e documentos histdricos que
auxilienm o professor em sen cotidiano. (Sio Paulo,

1986, p. 5)

As criticas insistentes a0 uso do livro didatico, a
defesa da nova metodologia de ensino a produ¢io de
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material diditico e a formacio académica dos
professores em estudos socials geraram novos
protestos. Esses cursos continuavam existindo mesmo,
segundo Martins (2000), com as manifestacbes dos
profissionais e das entidades contra a expansio e
manutencdo dessa modalidade de ensino. Muitos
professores que ministravam aulas nas escolas estaduais
ndo tinham conhecimentos tedricos suficientes na area
de histéria para desenvolver as sugestdes da nova
proposta e relutavam quanto a possibilidade de sua
aplicacdo, como pode ser constatado nos relatorios de
estagios:

A maioria que leciona hoje nao estd preparada para
absorver e transmitir o que a proposta tem em vista,
tanto por falta de preparo de muitos, a acomodagio de
outros e a pripria falta de tempo da maioria. Além
disso, junta-se a falta de estimulo em mudar a sitnagao
existente, pois falta material adequado e um saldrio
condizente ¢ estimulador para que o professor tenba
condicoes de introduzir as mudancas e objetivos da
proposta da Coordenadoria de Estudos ¢ Normas
Pedagdgicas. (Relatorio 3, 1987)

Os debates entre os professores da area
organizados pelo Governo Estadual conduziram a
varias interpretagoes sobre a utilizacdo do eixo tematico
em sala de aula, como se o tema “trabalho” — por ser
unico — impedisse o professor de tratar com os varios
conteudos sugeridos. Em um dos relatérios de estagio,
encontra-se o registro da opinido do professor:

Uwm dos pontos contra a proposta que o grupo (dos
professores) levanta é que ela, da maneira como foi
imposta, tornou-se tao dogmatica quanto a anterior. O
outro ponto contra é o priprio eixo escolhido: o trabalbo,
qgue € visto como pobre e fechado, por impedir o
desenvolvimento  dos  contesidos  por outros  angulos.
(Relatério 2, 1987)

Outro professor entendeu que o eixo tematico
reduziria os conteddos basicos, porque deveria, a partir
de entdo, ensinar a histéria de modo linear. Suas criticas
indicam que via naquele eixo “um novo golpe” na
qualidade do ensino publico. Nos relatérios produzidos
pelos professores nos debates patrocinados pelo
governo estadual, notou-se que

[-..] nem sempre era apresentada a rejeisio total ou a
aceitagdo  incondicional. _Alguns aspectos  conviviam
harmoniosamente em um mesmo relatdrio. No entanto,
as sinteses elaboradas por supervisores, diretores de
escola ou mesmo por professores representantes de escolas

buscavam, em geral, classificar as observagies dos
professores entre contra ou a favor da proposta. Em
algumas sinteses a classificagao vai além, estabelecendo
como conservadores aqueles que se posicionaram contra a
proposta e como progressistas os favordveis. (Silva,

1999, p. 62)

As sinteses desses debates demonstravam que
os professores nio recusavam a proposta. Apenas
apontavam criticas e sugestoes, principalmente pela falta
de material didatico, por sua formacio académica falha
e pelas dificeis condi¢des de trabalho — este foi mais um
ano de greve dos professores. Em um dos relatérios de
estagio, esta posicdo de incerteza também pode ser
notada. O professor entende a “Proposta” como algo
inovador, mas, ao mesmo tempo, indica a
impossibilidade de adequa-la a realidade:

Com relagio ao projeto de mudanca da CENP, para a
drea de bistoria, sen posicionamento foi muito licido e
objetivo: a proposta, segundo ele, € bastante interessante
¢ a mudanga no esquema atnal ¢ necessdria. Porém, essa
proposta excede bastante a realidade existente no pais,
tanto no que se refere aos alunos como aos professores.
Quanto  aos alunos, ¢ improvavel a obtencao dos
objetivos propostos pela proposta da CENP, com a
atual realidade dos alunos que fregiientam nossas
escolas, pois mais do que mudar a realidade do ensino, ¢
preciso mudar a propria realidade econdmica, social e
cultural desses alunos, pois sem isso ndo se conseguirao
alunos que alcancem os objetivos contidos na proposta
da CENP. Jd em relagio aos professores, coloca o
professor que a maioria dos professores que lecionam
hoje ndo estao preparados para absorver e transmitir o
que a proposta tem em vista, tanto por falta de preparo
de muitos, a acomodagio de ontros e a pripria falta de
tempo da maioria. (Relatério 3, 1987)

Os professores criticavam a fragilidade na
execucdo da proposta, por falta de material pedagdgico
e de melhores condi¢Oes salatiais, mas apoiavam as
mudangas sugeridas na forma de desenvolvimento dos
conteidos e da metodologia. Cunha (1995) concorda
com as criticas dos professores e classifica a proposta
como inaplicavel; todavia, lembra fatores que
contribuiram para impossibilitar sua aplicagdo. Indica a
dificuldade de se usar a pratica da pesquisa em todas as
séries do ensino, porque os procedimentos nio foram
detalhados, mas simplesmente transferidos para o
ensino, sem articulagio — criou-se apenas uma
“identificagdo metodoldgica”, que
rejeicdo do uso da teoria, ja que todo o conhecimento
deveria ser construido pelos alunos, a partir de suas
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experiéncias de vida. O autor discorda da equipe que
elaborou a proposta e nao cré nas possibilidades
minimas de sua implementa¢do, devido ao despreparo
dos docentes na utilizacio em aula de documentos e da
iniciagdao a pesquisa.

Na verdade, as criticas sobre a deficiente
formacdo dos professores remontam a discussdo sobre
a licenciatura curta em estudos sociais. Desde sua
criacio, no final da década de 1960, continuava a
formar profissionais habilitados para lecionar estudos
sociais na 5% e na 6* séries e que, se nido existissem
profissionais habilitados com licenciatura plena em
histéria, poderiam assumir as aulas da 7% e da 8" séries.

Além das dificuldades e das criticas sinalizadas
pelos professores nos relatérios de estigio e nos
relatérios dos debates, ha ainda os editoriais de alguns
jornais de Sio Paulo. Esses criticavam o carater
politizado da “Proposta curricular” e o incentivo ao
rebaixamento do nivel do ensino puablico. A justificativa
para tanto era a forma como os conteudos eram
apresentados, de modo tematico, pois assim poderiam
ignorar fatos importantes e favorecer a tendéncia
ideolobgica “de esquerda” que, segundo esses periédicos,
predominava na equipe de histéria da Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas.

Consideragdes finais

Os cursos de estudos sociais foram extintos na
década de 1980. Muitas das institui¢cdes de ensino que o
ofertavam ao publico continuaram a oferecé-lo, mas
com dois anos de duracio, e com a necessidade de os
alunos cursarem mais dois anos apds o seu término.
Esses dois anos seguintes possibilitariam ao aluno
adquirir a habilitagio plena em histéria ou em geografia.

A disciplina de histéria, nos anos da ditadura
militar, semanais reduzidas e,
conseqiientemente, seus conteudos; em algumas séries
chegou a ser suprimida e substituida por estudos sociais,
em outros casos foi alternada com as aulas de geografia.
Essa situacido ocorreu quando o governo do estado de
Sdo Paulo resolveu que apenas uma das duas disciplinas
— histéria ou geografia — poderia ser ministrada no
mesmo ano escolar. Mas, mesmo com todas as
adversidades ocorridas; a disciplina de histéria retornou
paulatinamente no final da década de 1980 aos
curriculos das escolas estaduais de ensino de 1° e de 2°
graus.

teve suas aulas

Os  professores resistiram as  sugestoes
metodolégicas apresentadas pelo governo durante esses
anos, mas acabaram por inclui-las paulatinamente no
seu cotidiano. A pratica pedagdgica tende a permanecer
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e resistit as inovacdes, mas os livros didaticos e as
propostas metodolégicas  oficiais, insistentemente,
reforcaram o seu ponto de vista, contribuindo para as
alterages na pratica cotidiana da sala de aula.
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